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School de Gundem; e The Development of Senior School Geography in West
Australia de Marsh (Goodson, 1988).

Outros trabalhos comegaram a debrucar-se sobre temas mais vastos. O
livro de Peter Cunningham (1988), por exemplo, analisa a mudanca curricular
ocorrida nas escolas primarias da Gra-Bretanha desde 1945. O livro de P.W.
Musgrave, Whose Knowledge (1988), é um estudo de caso da Victoria
University Examinations Board entre 1964 e 1979. Nestes tltimos textos, o tra-
balho histérico permite esclarecer a mudanca de contetdo curricular para con-
teddo examindvel, principalmente no que diz respeito 4 compreensio do
modo como o estatuto e os recursos sio afectados no seio da escola.

As orientagdes futuras para o estudo das disciplinas escolares e do curri-
culo apontam para uma abordagem mais ampla. A linha de base do trabalho
€xposto € apenas o inicio de uma tarefa mais elaborada e complexa. £ impor-
tante avangar no sentido de examinar a relacio entre o contetdo e a forma da
disciplina escolar, e de analisar as questdes da prtica e dos processos escola-
res. Por outro lado, € fundamental explorar as nogdes de curriculo numa acep-
¢do ampla, concedendo uma atengdo particular a0 curriculo pré-escolar e
primario. A medida que a investigacio for explorando a forma como a disci-
plina escolar se relaciona com os pardmetros de pratica, comecar-se-4 a per-
ceber 0 modo como o mundo da educacio esti estruturado. Além disso, é
necessario empreender mais investigacdes sobre o curriculo escolar numa
perspectiva comparada.

Os trabalhos actuais sobre a historia das disciplinas escolares constituem
um excelente ponto de partida para a reorganizacio e redefinicio da investi-
gacao cientifica sobre o curriculo e o ensino.

DISCIPLINAS ESCOLARES: PADROES DE ESTABILIDADE

Na Gltima década, na Europa, América do Norte e Australia, foram reali-
zados muitos estudos sobre as disciplinas escolares. Estes estudos mostraram
que o curriculo estd longe de ser uma unidade construida desapaixonada-
mente e € de facto, um terreno de grande constestacdo, fragmentacio e
mudanga. A disciplina escolar é construida social e politicamente e os actores
envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para
levarem a cabo as suas missoes individuais e colectivas.

Por detrds desta perspectiva esta uma conceptualizacdo alternativa do pro-
prio ensino. Sob muitos aspectos, esta conceptualizacio esti de acordo com
os pontos de vista de Meyer e Rowan, quando descrevem os sistemas educa-
tivos como «a agéncia central que determina o pessoal — tanto os cidaddos
como a elite - para o Estado e a economia modernos» (1983, p. 83). Nesta con-
cepcao de educagdo, criam-se categorias estandardizadas de diplomados, atra-
vés do uso de tipos estandardizados de professores, alunos, temas e
actividades. Estes diplomados sio colocados no sistema produtivo com base
na sua formagdo educacional (certificada). Através deste papel de certificacio
as «lassificagdes ritualizadas de educagior (isto €, aluno, professor, tema, esco-
la, grau, etc.) tém valor como moeda no «mercado da identidade social. Este
mercado exige uma moeda padrio e estvel de tipificacdes sociais. «A nature-
za da educagio €, assim, definida socialmente por referéncia a um conjunto de
categorias estandardizadas, cuja legitimidade é partilhada publicamente» (1983,
p. 84). Isto constitui uma limitagdo das possibilidades no campo educativo e
das situagdes que serdo aceites como conformes a regra da educacio. Mas, por
outro lado, «as recompensas por atender a critérios externos constituem uma
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capacidade crescente para mobilizar recursos sociais para objectivos organiza-
cionais» (1983, p. 86). A este respeito, John Meyer faz uma distingio entre cate-
gorias institucionais e organizacionais.

«O institucional remete para uma “ideologia cultural” e é confrontado com o organi-
zacional, isto é, protegido dentro de estruturas \inicas e tangiveis como as escolas e as
salas de aula. As categorias institucionais incluem niveis de €nsino (como o primério),
tipos de escola (como a unificada), fungées educacionais (como a de reitor) e topicos
curriculares (como a leitura, a Reforma ou a Matemdtica). Em cada um destes €asos, a
forma organizacional criada e mantida pelos professores (e por outros actores) & co-
frontada com uma categoria institucional, significativa para um piiblico (ou puiblicos)
mais vasto» (Reid, 1984, p. 68).

As categorias institucionais que Meyer define sio a principal moeda no
mercado educacional. Neste mercado, sio necessarias tipificacdes sociais iden-
tificdveis e padronizaveis: para os alunos, porque estdo a construir carreiras
escolares ligadas a certos objectivos profissionais e sociais; para os professo-
res, porque desejam assegurar o futuro dos seus alunos e alcangar boas car-
reiras e estatutos profissionais para eles proprios. A missio dos espagos
disciplinares liga-se a0 mercado na procura dessas retGricas que irdo assegu-
rar categorias identificéveis, crediveis para a opinido ptiblica., Para Reid:

“As retdricas bem sucedidas sio realidades. Embora os professores € 0s gestores esco-
lares tenham de estar atentos para que as disjungdes entre as praticas e as convicgdes
ndo aumentem de forma a poderem pér em causa a credibilidade da educagio, é certo
que 0 mais importante para o sucesso das disciplinas escolares nio é a entrega de
“bens” que podem ser publicamente avaliados, mas sim o desenvolvimento e manu-
tengio de retricas legitimas que ddo apoio automatico a uma actividade correcta-
mente classificada. A escolha de classificagdes apropriadas € a associagio destas, na
opinido publica, com retéricas plausiveis de justificacio podem ser vistas como a mis-
§10 principal daqueles que trabalham para modernizar ou defender as disciplinas do
curriculos (1984, p. 75).

Segundo este ponto de vista, a funcdo social do ensino fixa pardmetros,
perspectivas e incentivos claros para os actores envolvidos na construgdo das
disciplinas escolares. A nossa investigacio sobre as actividades desses actores
classifica-as como: actividades individuais ou colectivas, com «carreirass e «mis-
sGes» dependentes de fontes externas para a obtencdo de recursos e de apoio
ideolégico. O interface entre os actores disciplinares «internos» e as suas rela-
¢Oes externas é mediado pela procura de recursos e de apoio ideoldgico. A
dependéncia de recursos tem duas faces: é conhecida como uma limita¢do as
estratégias de accdo, mas também pode ser vista como um modo de promo-
ver e facilitar versdes e visdes particulares das disciplinas escolares.
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A grande forga de Meyer e Rowan na caracterizagio do ensino, e da sua
ligagao a uma andlise da distribui¢iio de recursos, passa pela demonstragio de
que o estudo curricular tanto pode focar aspectos de estabilidade € conserva-
4o como aspectos de conflito e mudanga. Isto proporciona um antidoto para
os perigos do internalismo e do entendimento do curriculo como um dado, 4
anteriormente mencionados; proporciona também uma resposta ao trabalho
de Steven Luke, que, apds criticar as concepgdes de poder «unidimensionais»
ou pluralistas que focam somente o conflito, afirma que o uso de poder mais
eficaz e insidioso «€ o de prevenir que o conflito surja logo 4 partidas.

Estudo da estabilidade curricular

Os assuntos internos e as relagdes externas da mudanga curricular deve-
tiam ser aspectos inter-relacionados em qualquer anlise de reforma educacio-
nal. Quando o interno e o externo estio em conflito (ou dessincronizados) a
mudanga tende a ser gradual ou efémera. Uma vez que a harmonizagio simul-
tanea ¢ dificil, a estabilidade ou conservacdo curricular & comum. O que acon-
tece muitas vezes é uma divergéncia entre as «categorias institucionais» de
Meyer e as «mudangas organizacionais.. Se a mudanca a um determinado nivel
ndo acontece (ou é mal sucedida), entdo a mudanca ao outro nivel podera ser
inadequada, mal sucedida ou efémera.

Por exemplo, nas escolas secundrias inglesas dos anos sessenta houve
uma mudanga organizacional largamente difundida no sentido da implantacio
do «ensino unificador. Estas mudangas criaram um clima politico propicio 4
ideia de que a participagio devia ser um objectivo organizacional importante
e de que as disciplinas escolares deveriam ser redefinidas organizacionalmen-
te de modo a ter efeitos educativos sobre o maior ndmero possivel de alunos.
No entanto, esta mudanga organizacional nio foi acompanhada por uma
mudanca geral nas categorias institucionais. O inferno e o externo estavam,
assim, dessincronizados e desarmonizados. Reid resumiu os resultados da
seguinte forma:

«Na altura, parece que, apesar de terem sido sancionadas politicamente, as mudangas
que ocorreram eram mais organizacionais do que institucionais. As normas impostas
pelos requisitos de entrada na Universidade e pelo exame do General Certificate of
Education continuaram a fixar os parimetros para as categorias educacionais, que se
mostraram extraordinariamente resistentes as tentativas de democratizagdo (a elimi-
nagfo da fronteira aprovagio/reprovagio no primeiro nivel do General Certificate of
Education, por exemplo, ndo teve qualquer impacto em termos de categorias piiblicas:
0s alunos, 0s pais € a maioria dos professores continuam a falar em “passar” no primei-
ro nivel).As disciplinas como as Ciéncias, que h alguns anos atris tentavam desenvol-
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ver topicos acessiveis a0 maior niimero possivel de alunos, estio novamente a aumen-
tar as exigéncias em termos de conteiidos € a por em causa estilos inovadores de ensi-
no» (1984, p. 73).

Este episédio exemplifica essencialmente uma situagdo em que os assun-
tos internos e as relagdes externas ndo estdo em harmonia 0u, mais concreta-
mente, sio divergentes. As mudangas organizacionais foram assim
implementadas, mas as categorias institucionais, dependentes de grupos de
apoio externos, mostraram-se resistentes i mudanga. E muito improvével que
a mudanga organizacional, sem um apoio ou acompanhamento 20 nivel insti-
tucional (isto €, com significado para grupos mais vastos), venha a ter efeitos
a longo prazo.

Essencialmente, aquilo que é necessirio para compreender a estabilidade
e mudanga curriculares sio formas de anilise que procuram examinar os
assuntos internos em paralelo com as relagdes externas, como um modo de
desenvolver pontos de vista sobre a mudanga organizacional e sobre as
mudangas em categorias institucionais mais amplas. Esta andlise ultrapassa a
forma um pouco internalista de grande parte das pesquisas curriculares. Trata-
-se de priticas de pesquisa que desenvolvem frequentemente analogias médi-
cas ¢, por isso, Miles referiu-se 4 «adde organizacional das escolas, No
trabalho de Hoyles (1969), a mudanca curricular nio pega» devido a uma
espécie de rejeicio de tecidos por parte de escolas que nio tém saide orga-
nizacional. A ténica foi posta na constituigio e funcionamento interno da €sco-
la como um corpo discreto e auto-regulador.

Webster argumentou convincentemente contra esta analogia médica ao
desenvolver alguns dos pontos de vista de Robert Nisbet, que nos exortam a
concentrar 2 atengao em aspectos mais vastos da mudanga e da conservagio
culturais. Incita-nos a apreciar os mecanismos de estabilidade e persisténcia na
sociedade, «o simples poder do conservantismo na vida social: poder do cos-
tume, da tradicdo, do hibito e da mera inércias (Webster, 1971, pp. 204-205).
Tal como Webster observa:

«Segundo o ponto de vista de Nisbet, enganimo-nos muitas vezes quando pensamos
que se estd a dar uma mudanga social radical, porque n@o nos apercebemos da distin-
€40 significativa... entre reajustamento ou afastamento individual numa estrutura social
(cujos efeitos, embora possivelmente cumulativos, nunca sio suficientes para alterar a
estrutura de uma sociedade ou instituigio para postulados culturais bisicos) e a mais
fundamental, embora enigmatica, mudanga de estrutura, tipo, padrio ou paradigma»
(1971, pp. 204-205).

Por esta razao, Nisbet afirma que «sdo raros os momentos histéricos em
que, como consequéncia de uma crise, e qualquer tipo de atencdo dada a essa
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crise por parte de uma elite ou de um individuo, o resultado seja um modo de
vida genuinamente novos.. Geralmente, «a consequéncia acaba por ser uma
espécie de sobrevivéncia da crise e, consequentemente, um regresso ao fami-
liar e ao tradicionals (1971, p. 206). Penso que qualquer estudioso da mudan-
¢a e inovacdo curriculares reconheceria este resultado. A mudanca
organizacional tem de ser acompanhada por uma mudanca da categoria insti-
tucional (e pelo aparecimento de novas priticas institucionalizadas), de modo
a assegurar a \mudanca fundamental de Nisbet. Mas o estabelecimento de uma
nova categoria institucional, e de priticas institucionalizadas associadas, acar-
reta as sementes de novos padres de tradicio e inércia. Em suma, a mudan-
¢a fundamental exige a «invengio de (novas) tradides-.

McKinney e Westbury estabeleceram a natureza sistémica da mudanca cur-
ricular, num estudo pioneiro sobre a «estabilidade e a mudanca- nas escolas
pblicas de Gary (Indiana), no periodo entre 1940-1970.

«Os discursos intelectuais que se pensa, num dado perfodo, terem um valor cultural ou
instrumental para os jovens, tornam-se, na escola, disciplinas que, por sua vez, provi-
denciam a organizagio intelectual e os veiculos que os professores empregam para
ensinar sistematicamente os seus conhecimentos a milhdes de alunos, durante os doze
anos, ou mais, em que estao na escola. Os professores deixam as escolas, mas os alunos
permanecem - € 2 existéncia de um programa organizado de formas rotineiras que
possibilita o facto de um professor retomar a matéria onde o outro deixou, quer seja
no meio do ano, ou no final do ano. £ a existéncia destas instituigdes sociais, com o seu
caricter conhecido, que torna possivel os esforgos comuns de um sistema escolar - for-
magio dos professores, elaboracio de textos e exames, construgio de equipamento e
edificios, etc. Por outras palavras, as disciplinas e as formas de ensino que as rodeiam
s0 estruturas que especificam as condigdes e os contextos de sentido em que o ensi-
no terd lugar, e constituem os espagos € os meios de colaboracio institucional das
agéncias educativas para o progresso do seu trabalho» (1975, pp. 8-9).

A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a acgdo. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define os objectivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a defini¢do da disciplina escolar como discurso reté-
rico, conteddo, forma organizacional e pratica institucionalizada faz parte das
priticas de distribuico e de reproducio social.

E preciso, por isso, comegar a olhar para a disciplina como um bloco num
mosaico cuidadosamente construido durante os quatrocentos anos (ou mais)
que demorou a delinear os sistemas educativos estatais. S6 ai poderemos
comegar a entender o papel da disciplina escolar no que diz respeito a objec-
tivos sociais mais amplos: objectivos esses que muitas vezes se relacionam
intimamente com os misteriosos «mecanismos de estabilidade e persisténcia na
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sociedade» mencionados anteriormente. A disciplina escolar €, assim, um dos
prismas através dos quais poderemos vislumbrar a estrutura do ensino estatal.
Parece, no entanto, um terreno particularmente valioso para a pesquisa, uma
vez que a disciplina se situa na interseccdo das forgas internas e externas que
menciondmos: além disso, as ac¢des do Estado em matéria educacional sio
muitas vezes incaracteristicamente visiveis em alturas de reorganizacio disci-
plinar (por exemplo, no caso presente do curriculo nacional britdnico ou no
debate actual sobre o curriculo australiano).

De certa forma, a disciplina escolar permanece como um arquétipo da
divisio e fragmentagio do conhecimento nas nossas sociedades.
Enclausurados dentro de cada «micro-disciplina, os debates mais vastos
sobre os objectivos sociais do ensino tendem a ser travados de forma isola-
da e segmentada (e, sem duvida, sedimentada) entre os diferentes niveis
internos e externos e entre os dominios pablicos e privados do discurso. A
harmonizagdo através dos niveis e dominios é uma busca ilusoria: a estabili-
dade e a conservagio continuam, assim, a ser o resultado mais provével da
estruturacdo do ensino, no qual as disciplinas constituem um ingrediente cru-
cial.

Alguns investigadores afirmaram recentemente que o sistema foi construi-
do, desde os seus primérdios, para assegurar a estabilidade e para mistificar e
dissimular as relagdes de poder que sustentam todas as ac¢des curriculares.
Por exemplo, referindo-se a0 caso da Alemanha em particular e da Europa em
geral, Haft e Hopmann afirmaram que:

«As sociedades como a nossa sio sociedades de classes, organizadas de forma a pro-
porcionar uma distribuicio desigual dos recursos necessirios a0 modo de vida de cada
um e, portanto, as suas perspectivas educativas. Uma vez que tais recursos no podem
ser aumentados sem mais nem menos, qualquer deciso sobre a sua distribuicio signi-
fica tirar a um e dar a outro. Consequentemente, a luta social esti tanto na agenda
nacional como na agenda internacional. Os problemas surgem sempre que os derrota-
dos recusam ceder. Assim, do ponto de vista das forgas dominantes na luta pela distri-
buigio, é necessirio organizar a distribuigio de forma a assegurar um consenso
maioritério - ou, na pior de hipdteses, de forma a que nio levante resisténcias signifi-
cativas.

O mesmo se aplica 2 ac¢io curricular estatal:a distribui¢io do conhecimento estd asse-
gurada socialmente, desde que seja aceite como uma regra - ou, pelo menos, desde que
nio seja seriamente posta em causa, por mais desigual que possa ser (1990, p. 159).

E, além disso, que:

«A acgio curricular € a forma de produzir curriculos que asseguram que a estrutura do
processo social dissimula as relagdes de poder subjacentes. Esta dissimulagdo nio € tio
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fécil como parece. Nio basta ficar quieto, a nfio ser que o pesadelo de Orwell se torne
realidade com o controlo completo da distribuigio social do conhecimento. Além
disso, para ficarem quietos, todos os que contribuem para a estrutura da distribui¢io
existente teriam que estar de acordo - algo que é extremamente improvével numa
sociedade como a nossa. Por esta razio, é necessdrio um sistema elaborado capaz de
produzir a legitimagdo da distribuicio desejada. Nas suas melhores condigdes, um sis-
tema desses pode por si s6 produzir ou organizar a legitimacio de que necessita. Os
atritos que possam surgir durante o processo de legitimagdo nio serio susceptiveis de
afectar o equilibrio subjacente do poder, pelo que terdo de ser neutralizados noutras
ireas (fazendo-os surgir como problemas técnicos da estrutura do conhecimento ou do
método de ensino, por exemplo) (1990, p. 160)

Ao examinar o aparecimento do sistema educativo na Alemanha, a partir
do primeiro projecto prussiano de 1816, Haft e Hopmann observaram que a
divisdo dos planos de estudo de acordo com o nivel escolar e o tipo de esco-
la implicava divisdes nos hordrios, nos regulamentos dos exames ¢ das pro-
mogdes, nas instrugdes dos manuais escolares, etc. Na sua versao final, estas
divisdes sio aumentadas pelo plano de estudos global que é reduzido a um
catdlogo disciplinar de objectivos e contetdos. Haft e Hopmann declaram que:

«Para a administragio, os resultados priticos desta diferenciagio da estrutura curricu-
Jar servem um duplo objectivo. Em primeiro lugar, a separagio dos planos de estudo
elaborados a partir de decisdes sobre principios estruturais ¢ educacionais liberta 0s
autores da pressio que, de outro modo, poderia surgir do discurso curricular, onde sio
focadas as estruturas basicas da distribuicio do conhecimento.Assim, as propostas para
alterar essa distribuicio através da reforma curricular podem sempre ser rejeitadas
com referéncia a outros niveis de regulamentagio (tais como leis, normas de avaliagio
ou horirios).A exclusio de uma organizagio escolar fundamental e de cinones disci-
plinares tornousse tio manifesta para os autores dos planos de estudos que as sugestdes
actuais para tratar essas questdes em comissoes curriculares nio sio compreendidas.
Por outro lado, todas as tentativas para eliminar as diferenciagdes ja iniciadas - por
exemplo, para se resolverem as questdes de planificagio disciplinar e estrutural por
uma sé comissio - falharam, demonstrando-se assim a necessidade de uma comparti-
mentalizagdo.

A segunda vantagem de uma diferenciagio continua reside na criagao de uma estrutu-
ra clara de raciocinio para a planificagio de blocos distintos de matérias disciplinares.
Assim, no h4 quaisquer dividas sobre o objectivo do ensino como um todo, mas sim
sobre questdes cuidadosamente definidas, como por exemplo saber se a Optica deve
ser ensinada no 7° ou no 9° ano de escolaridade ou decidir sobre o tipo de literatura a
trabalhar no 10° ano. Tais questdes pormenorizadas devem ser analisadas por especia-
listas, e ndo pelo piblico em geral. Unir o trabalho dos planos de estudo as disciplinas
abre vias de justificagio que sio quase impossiveis num nivel mais amplo. Quanto a0
mais, as limitagGes disciplinares no trabalho dos planos de estudo reflectem-se em dife-
renciagdes paralelas na administragio escolar, na formagdo de professores € no traba-
lho docente, criando assim uma rede consistente de elementos referenciais onde todas
as disputas curriculares poderdo ser resolvidas» (1990, p. 162).
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A estruturacio do ensino em disciplinas representa, simultaneamente, uma
fragmentacio e uma internalizagio das lutas pela estatizacdo da educagio.
Fragmentagio, porque os conflitos surgem de uma série de disciplinas com-
partimentalizadas; internalizacdo, porque, actualmente, os conflitos surgem
ndo s6 dentro da escola, mas também dentro dos limites da disciplina. Dar pri-
mazia 3 «disciplina escolar» na atribui¢do de recursos ao ensino significa, assim,
financiar e promover uma redugo particular do discurso possivel sobre o ensi-
no. N

A consagrago simbolica das disciplinas como a base dos curriculos do
ensino secunddrio &, talvez, o principio mais bem sucedido na histéria da
acgio curricular. No entanto, como tivemos oportunidade de observar, ndo ¢
um esquema neutro, burocritico ou racional/educacional, mas sim um esque-
ma perfeito para a conservagio e a estabilidade, permanecendo para frustrar
eficazmente quaisquer outras iniciativas globais de reforma. As inovagdes no
sentido da unificacdo, tais como as sugeridas por Dewey, tém poucas hipéte-
ses de serem implementadas a longo prazo. Nos termos de Nisbet elas per-
manecem, inevitavelmente, num mundo estruturado disciplinarmente, onde a
mudanca fundamental dos «eajustamentos ou desvios individuais é quase
impossivel.

As novas iniciativas de ac¢do curricular devem ser examinadas neste nivel
de acgio simbélica, Um modelo de ensino disciplinar e segmentado actua para
silenciar ou marginalizar eficazmente modelos alternativos, Todavia, muitas
vezes o significado simbolico da centralizacdo disciplinar é desconhecido em
muitos debates sobre as novas iniciativas. No debate sobre o curriculo nacio-
nal britdnico tem havido um siléncio ensurdecedor quanto a este aspecto das
propostas.

Reinscrevendo o «tradicionaly:
O curriculo nacional britinico

Todas as novas iniciativas disciplinares sao palco de um intenso debate
sobre os objectivos e os parimetros do ensino. Mas, 20 nio questionarem a
estrutura, os intervenientes no debate aceitam uma iniciativa que, como acgdo
simbolica, fard com que a estabilidade e a conservacdo se tornem mais subtis
e duradouras. Esta é a questdo-chave: travam-se debates intermindveis sobre
objectivos e pardmetros curriculares, mas sdo debates fragmentados e interna-
lizados dentro de limites que tornam qualquer mudanca de fundo praticamente
impossivel.
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«Uma estrutura curricular fragmentada permite que novos conceitos sejam adoptados,
pelo menos parcialmente, desde que as margens entre as disciplinas nio estejam irre-
conheciveis. A autorizagio para abandonar a suposta estrutura da administragio disci-
plinar ndo é de modo algum facilmente obtida e esti sempre confinada a dreas
disciplinares intimamente relacionadas. A “coligagio” que constitui uma determinada
disciplina tem que ser enfraquecida a partir de dentro. por isso que o esforco inglés
para desenvolver uma abordagem integrada do ensino cientifico s6 teve sucesso quan-
do foi apoiado por uma combinagio de incentivos e uma escassez significativa de pro-
fessores de Ciéncias... Estabelecer a abordagem integrada como forma regular do
ensino cientifico, parece bastante impossivel, a nio ser que surjam programas adequa-
dos, tanto a nivel administrativo como a nivel educativo (o que serd dificil, devido 2
divisio social das disciplinas).

O facto de as abordagens integradas nio serem tteis em sistemas compartimentaliza-
dos ndo significa, porém, que tenham de existir diferentes conceitos curriculares em
cada compartimento. O oposto é verdadeiro. Os limites do sistema como um todo
reduzem o grau de mudanga que um simples esforco pode conseguir. Nos sistemas
compartimentalizados ndo se deixou acessivel nenhum nivel no qual o desenvoli-
mento curricular pudesse ser organizado como um esforco de construgio social de
novas estruturas e Iogicas de distribuicio do conhecimento. Porque as dependéncias
¢ as ideias dominantes ndo podem ser desafiadas em geral. Assim, se existir um con-
ceito curricular predominante com que o sistema como um todo possa contar, isso
tem de ser aceite como a regra do jogo em cada compartimento (isto é, as mudancas
devem respeitar o limite de variagio que lhes é imposto) (Haft & Hopmann, 1990,
p. 167).

Nos tltimos anos, o debate sobre o curriculo escolar tem reafirmado e
reconstituido os padroes de tradicio e estabilidade que estiveram obscurecidos
devido aos esforcos de reforma dos finais dos anos sessenta e principios dos
anos setenta. No horizonte apresenta-se, mais do que nunca, um reforco das
disciplinas escolares, das -aprendizagens bisicass. Tradicionalmente, o reforco
das «aprendizagens bsicas: consistia em conceder uma atengdo privilegiada aos
trés Rs~ ler; escrever e contar (reading, writing, reckoning). Nos anos oitenta, é
justo, dizer que aqueles que detém o poder curricular seguiram uma nova ver-
sdo dos trés Rs — reabilitagdo, reinvengdo e reconstituigdo. Frequentemente, a
estratégia de reabilitagio das disciplinas escolares nos anos oitenta passa pela
afirmagio de que o bom ensino &, de facto, 0 bom ensino disciplinar. Isto cor-
responde a lancar um véu sobre toda a experiéncia dos anos sessenta, a tentar
esquecer a razdo por que muitas reformas curriculares foram desenvolvidas
para encontrar antidotos para as falhas e insuficiéncias observadas no ensino
disciplinar convencional. Neste sentido, a estratégia de reabilitacdo é funda-
mentalmente nzo historica, mas, paradoxalmente, é também uma lembranga do
poder dos «estigios do passado» para sobreviver, reviver e reproduzir.

Em Inglaterra, a reinvengio das disciplinas «tradicionais» teve inicio em
1969 com a publicagio da primeira colecgio dos Black Papers (Cox & Dyson,
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1969; Cox & Boyson, 1975). Os autores desta colecgdo afirmavam que os pro-
fessores tinham sido demasiado influenciados pelas teorias progressistas da
educagio, tais como a integracio das disciplinas e priticas de ensino basea-
das na pesquisa e na descoberta. Isto teve como consequéncia uma negli-
géncia do ensino de conhecimentos basicos e disciplinares e conduziu a uma
redugio dos padrées de aproveitamento do aluno e a um aumento da indis-
ciplina na escola; através deste raciocinio, a disciplina escolar (académica)
era posta em paralelo com a disciplina moral e social (comportamental). A
reabilitagio da disciplina escolar garantiu o restabelecimento da disciplina
nestas duas perspectivas. Os Black Papers foram adoptados pelos politicos,
que os foram integrando nos seus discursos e projectos. Em 1979, por exem-
plo, na sequéncia de uma pesquisa realizada em virias escolas secunddrias
de Inglaterra e do Pais de Gales, as autoridades chamaram a atencio para o
que julgavam ser a prova de uma correspondéncia insuficiente entre as qua-
lificagdes e a experiéncia dos professores € o trabalho que estavam a reali-
zar. Posteriormente, numa outra pesquisa, descobriram que o ensino
ministrado por professores que tinham estudado as disciplinas que ensina-
vam como disciplinas principais na sua formago inicial se encontrava mais
directamente associado a padrdes elevados de trabalho (Her Majesty’s
Inspectorate, 1983).

Estas percep¢des serviram de base a0 panfleto do Ministério de Educagio,
Teaching Quality, no qual se listavam os critérios a seguir na organizagio dos
cursos de formagio inicial de professores. Os primeiros critérios impunham o
seguinte requisito: a formagdo universitaria e a formagio profissional de todos
os professores qualificados deve incluir, pelo menos, dois anos dedicados a
estudos disciplinares ao nivel do superior. Através deste requisito reconhecer-
-se-ia «a necessidade, por parte dos professores, de conhecimentos disciplina-
res, se quissessem ter a confianca e a capacidade para entusiasmarem os
alunos e para responderem 4 sua curiosidade nos diferentes campos discipli-
nares» (Department of Education and Science, 1983).

Esta ltima frase é curiosamente circular. E 6bvio que, se os alunos esco-
lhem disciplinas, entio é provavel que os professores necessitem de conheci-
mentos disciplinares. Mas isto serve para impedir um debate sobre quando
deveriam escolher as disciplinas como um processo educacional. Em vez disso,
temos como escolha um fait accompli prético. De facto, os alunos nio tém
outra hipotese sendo aceitar «0s dominios disciplinares que escolherame. A rea-
bilitagao politica das disciplinas por ditame politico é apresentada como uma
escolha do aluno.

Em Teaching Quality volta-se 2 questdo da correspondéncia entre as qua-
lificagdes dos professores e o seu trabalho com os alunos; verificamos que 0
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Governo atribui uma maior prioridade 4 melhoria da adaptagdo entre as
qualificagdes dos professores e as suas tarefas como uma forma de melho-
rar a qualidade da educagios. Os critérios para esta adaptacdo baseiam-se
numa clara crenga no padrio hierdrquico e sequencial da aprendizagem dis-
ciplinar.

Todo o ensino disciplinar especializado, no decurso do ensino secundi-
rio, requer professores cujo estudo da disciplina em questio se situe num nivel
adequado 20 ensino superior, represente uma parte substancial do periodo de
formagdo superior e se situe num nivel elevado de competéncia.

0 inicio da especializacdo disciplinar evidencia-se melhor quando € ana-
lisada a questdo do trabalho ndo disciplinar nas escolas. Muitos aspectos do
trabalho escolar ocorrem fora (ou a0 lado) do trabalho disciplinar — estudos
do processo escolar mostraram como o trabalho auxiliar e terapéutico integra-
do surge, porque os alunos ndo tém aproveitamento nas disciplinas tradicio-
nais. Longe de aceitar a disciplina como um veiculo educacional com severos
limites, se a intengdo é a de educar todos os alunos, o documento publicado
por Her Majesty’s Inspectorate procura reabilitar as disciplinas mesmo nos
dominios que surgem, frequentemente, da «dispersdo disciplinar:

«O ensino secundirio nio é totalmente disciplinar, e a formagdo inicial e as qualifica-
¢des nio podem proporcionar uma preparaio adequada para todo o trabalho nas
escolas secundirias. Por exemplo, os professores envolvidos em orientacio escolar ou
trabalho terap@utico ou em cursos colectivos de preparaao vocacional, e aqueles que
si0 responsiveis por dar resposta s “necessidades educativas especiais”, necessitam de
empreender estas tarefas ndo s6 com base nas qualificacdes iniciais, mas também apds
terem experimentado ensinar uma disciplina especializada e, preferencialmente, apds
uma formagio pésexperiéncia. O trabalho deste tipo € o ensino interdisciplinar sio
geralmente mais bem partilhados entre professores com muitas qualificagoes € conhe-
cimentos especializados e adequados» (Her Majesty’s Inspectorate, 1983, ponto 3.40).

* A reabilitagdo das disciplinas escolares tornou-se a base da opinido do
Governo sobre o curriculo escolar. Em muitos aspectos, o apoio estrutural €
governamental dado s disciplinas escolares, enquanto esquema estruturante
do ensino secundério, estd a atingir niveis inauditos. Hargreaves considerou
que «a0 que parece, mafs do que em qualquer outra altura, a disciplina esco-
lar devera assumir uma importincia primordial na preparagio estrutural e na
responsabilidade curricular dos professores do ensino secundario». Mas esta
politica preferencial segue em paralelo com uma importante mudanga no esti-
lo da politica educativa, pois, como afirma Hargreaves, essa inten¢do por
parte das autoridades ndo significa uma simples distribui¢o de conselhos
vagos:
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«Mais concretamente, num estilo de inspecgiio e intervencio politica centralizada com
a qual n6s, na Gri-Bretanha, nos estamos a familiatizar cada vez mais nos anos oitenta,
esta € apoiada por fortes e preciosas declaragdes que procuram basear no sucesso dis-
ciplinar os critérios de aprovagio (ou nio) dos cursos de formagio de professores, e
realizar cinco inspec¢des anuais em escolas secundarias seleccionadas, com vista 2
assegurar que o sucesso disciplinar estd a progrida nessas escolas e se reflicta no
padrio das colocacdes de professores» (Hargreaves, 1984).

A questdo de um crescente controlo centralizado ¢ também levantada
numa publicao oficial recente sobre Education 8 10 12 in Combined and
Middle Schools (Department of Education and Science, 1985). Uma vez mais, a
reabilitaciio das disciplinas escolares & repetida numa sec¢do sobre a necessi-
dade de «aumentar o conhecimento disciplinar dos professores. Rowland con-
siderou o documento como sendo parte de uma tentativa para trazer um grau
de controlo centralizado para a educagdo: o documento Education 8 1 12
pode muito bem ser interpretado pelos professores como um meio de propor
uma abordagem mais esquematizada da aprendizagem, em que a atencdo se
centra ainda mais firmemente sobre a matéria disciplinar do que sobre a crian-
¢a. E este autor acrescenta, algo enigmaticamente, que odas as evidéncias
apontam para a necessidade de seguir na direccdo opostas (Rowland, 1987,
P. 90). As suas reservas sobre os efeitos de reabilitar disciplinas escolares sio
largamente partilhadas. Um outro investigador observou que um dos efeitos da
estratégia «serd o de reforcar a cultura existente 1o ensino secundirio e, assim,
impedir a inovacdo pedagdgica e curricular na frente escolap (Hargreaves,
1984)

As varias iniciativas e relatGrios governamentais britdnicos, realizados
desde 1976, tém mostrado uma tendéncia consistente de regresso as «aprendi-
zagens bisicas,, de readopgio das disciplinas radicionais, Este projecto
governamental, que abrange tanto a administrago trabalhista como a admi-
nistrag4o conservadora, culminou no «ovor Curriculo Nacional, definido num
documento intitulado National Curriculum 5-16 (o Curriculo Nacional entre os
5 € 05 16 anos). Este documento foi seguido, de imediato, pela Lei Educativa
de 1987, a qual define determinados elementos curriculares comuns que deve-
rdo ser dados aos alunos que frequentam a escolaridade obrigatéria.

Apesar de ter sido apresentado como uma iniciativa politica inovadora, nio
deixa de ser curioso observar uma notavel continuidade histérica em relacio
a0s Regulamentos de 1904. A amnésia histérica permite que a reconstruio cur-
ricular seja apresentada como uma revolugdo curricular, tal como Orwell obser-
vou: «0 que controla o passado, controla o futuros (ver Goodson, 1989).

As semelhangas pdem em ddvida a retérica de “Uma nova e importante ini-
ciativa» tomada pelo Governo e apontam para algumas continuidades histési-
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cas nos objectivos e prioridades sociais e politicas. Os Regulamentos de 190,4
inclufam o currfculo oferecido historicamente 4 clientela/das escolas secunda-
rias pertencentes as classes médias, em oposicio a0 cgmculo que estava a ser
desenvolvido nas escolas comunais e que visava prmc1palmer\1te as classes tra-
balhadoras: um segmento da nagio estava a ser favorecidol a custa do o'utr~o,
Em meados do século XX, impulsos mais igualitirios ocasionaram  criagio
das escolas unificadas, nas quais criancas de todas as classes so€1a}1s estavam
reunidas sob o mesmo tecto. Isto, por sua vez, conduziu a uma série de refor—
mas curriculares, que procuraram redefinir e desafiar a hegemonia do curricu-
lo das «ias classicas» do ensino. . ~ o

Procurando pér em causa e alterar estas reformas € intences, a D1re.1ta
politica defendeu a reabilitagdo das disciplinas «trad%ciona{s». O curriculo nacio-
nal pode ser visto como uma vitoria das fo~rgas e intengdes que representam
estes grupos politicos. Uma determinada visio e certos grupos espec1f{cos sdo,
assim, reintegrados, favorecidos e legislados como sendo o «t.odo nacionab.

As continuidades histéricas evidentes no Curriculo Nacional mereceram
uma série de comentirios. Por exemplo, Moon e Mortimore, ao escreverem
sobre o Curriculo Nacional, fizeram a seguinte observacio:

«A legislacio, € o muito criticado documento de consulta que a pr’e?cdel.x, apresentam
0 curriculo em termos bastante restritos. Assim, o curriculo primdrio foi aprescntflqo
como se nio fosse mais do que uma preparacio pré-secundiria (com'o a Pnor espécie
de “escola preparatéria”). Todos os aspectos positivos do ensino primario britinico

foram ignorados. ) .
Por sua vez, o curriculo secundirio parece estar baseado no curriculo de uma “via clds-

sica” de ensino, tipica dos anos sessenta. Nio € nossa intencio contradizer as di§cipli‘
nas incluidas, mas acreditamos que esse curriculo omite muita Foisa.As tcc?olognas de
infomiagio, a electronica, a estatistica, a educacio pessoal, social e Px:oﬁssxo.nal fom;m
omitidas. E, no entanto, alguém duvida que estas serdo as ireas que irdo ter importin-
cia na vida futura de muitos alunos? (1989, pp. 11-12).

Mas o contetido das disciplinas do curriculo nacional continua a ser o
tema de incessantes debates e controvérsias. O ponto principal areter € o de
que um curriculo nacional disciplina, controla e reduz o discurso sobre os
objectivos sociais da educagio. Uma resposta comum ao argum.ento de que
o curriculo nacional representa estabilidade e controlo cu~rr1culares éa
seguinte: «Oh, ndo!, vocé nio compreende, as disc1ph'nas estio a ser~ref<zr—
muladas e alteradas.. Mas os debates sobre os objectivos .da educagalo sdo
fragmentados pelo curriculo nacional e contidos e mterr3ahzado§ no dmbito
de cada discurso disciplinar. Quaisquer outras dl.scusso'es gerais slobre 0s
objectivos sociais do ensino encontram-se, assim, impedidas e efectivamen-

te frustradas.
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As iniciativas de reforma curricular dos anos sessenta e setenta deixaram-
-S¢ permear por debates mais alargados e, poderdo mesmo dizer os optimis-
tas, reduziram a predominancia do curriculo disciplinar. O que é certo, no
entanto, € que o0s anos oitenta assistiram a uma reconstitui¢io substancial do
curriculo disciplinar sob o pretexto de uma nova iniciativa de reforma educa-
cional. Leslie Siskin, por exemplo, tem vindo a estudar os grupos disciplinares
das escolas secundarias norte-americanas. Ela afirma que:

Mudangas recentes na politica do sistema educacional & na demografia do corpo
docente estio a convergir de um modo tal que poderio alterar e acentuar o papel do
grupo disciplinar. Ao sugerir novas modalidades de certificagdo, por exemplo, o gover-
no federal estd a privilegiar o conhecimento disciplinar sobre a formagio pedagégica.
As comissdes estatais de certificaio estio a seguir uma conduta semelhante, 20 exigi-
rem a especializacio numa determinada disciplina especializada, O corpo docente unj-
versitario esti a formar “aliancas” com os seus “parceiros” disciplinares nas escolas
secundirias, com vista a partilhar tempo, conhecimentos ¢ legitimidade. Os pesquisa-
dores e s reformadores estio a reformular conhecimentos pedagdgicos como disci-
plinares ¢ a alargar a categoria disciplinar especializada em graus elementares, Os
reitores, rotineiramente encarregados da supervisio e avaliacio de um 8rupo generi-
camente categorizado como “professores”, véem-se agora (e sio vistos) como nio
tendo conhecimentos para dirigir 0s “especialistas”. E os proprios professores estio a
mudar.A sua identificagio com as 4reas disciplinares esté a ser reforcada, 2 medida que
adquirem as credenciais educacionais que certificam tais conhecimentos: 2 percenta-
gem dos professores do ensino secundirio que detém pelo menos uma especializagio
universitiria na disciplina que Lhes foi atribuida aumentou aproximadamente de 60%
em 1962 para 80% em 1986 (1989, pp. 3-4).

Este acto de reconstituir e reafirmar a centralidade do conhecimento dis-
ciplinar esti a ser seguido de forma sistemdtica nos Estados Unidos da
América:

«Surgiu uma excepgio i regra geral do laissez-faire educacional: pela primeira vez
decidiu-se estabelecer critérios para o que as criangas americanas deverdo saber nos
virios niveis de ensino das virias disciplinas e elaborar exames nacionais para desco-
brir se 0 sabem.

Faltardo pelo menos quatro anos até qQue esses exames atinjam as salas de aula, mas 2
ideia em si ji estd a levantar problemas. Os exames nacionais podem conduzir 2 um
curriculo nacional de facto (Norris, 1990, p. 7).

Conclusio

Estudos histéricos da estabilidade e da mudanga curriculares fornecem
valiosos pontos de vista sobre 0s pardmetros e os objectivos do ensino. O estu-
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do das disciplinas escolares constitui um prisma particularmente impqnante
para este tipo de investigacdo. O trabalho hist6rico alena:nos, em pamculalr,
para 0 modo como o debate incessante sobre o curriculo & por vezes redugl-
do a um debate sobre a questio e a centralizagio disciplinares. Esta redugdo
do discurso ¢ naturalmente mais visivel ap6s periodos de maior abertura como
aconteceu nos anos trinta e nos anos sessenta; nestes dois perfodos, categorias
ou temas curriculares mais gerais foram apoiados ou defendidos, como por
exemplo os Estudos Sociais nos anos trinta. o

Ao analisar o papel da «disciplinas, especialmente da disciplina <basicas ou
radicionals, nos discursos e nas retricas legitimadoras, compreen/demos fre-
quentemente as forcas da «estabilidade e persisténcia». Além disso, é-nos facul-
tado um ponto de partida para que possamos examinar as p?sslblhdades
contemporaneas de acgio, desde a reproducio até 2 transformagio.



